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ORIENTACIONES CURRICULARES

Areas Especificas de la Educacion Especial
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Introduccion

La presente disposicion tiene como finalidad el desarrollo de orientaciones
curriculares para las dimensiones pedagogicas y didacticas implicadas en las areas
especificas para la atencion especializada en las diversas caracterizaciones de la
discapacidad.

Asimismo propicia la jerarquizacién de las practicas educativas a partir de una
organizacion didactica que contemple la definicibn de finalidades, contenidos y
orientaciones didacticas para el desarrollo curricular, teniendo en cuenta los contextos
institucionales y las particularidades de cada sujeto con discapacidad.

La Direccibn de Educacion Especial viene desarrollando fortalecimientos
pedagdgicos en relacion a la inclusion educativa, a la revision del concepto de
Discapacidad Intelectual, la atencion de la Discapacidad Mdltiple y la Sordoceguera,
la formacién en Comunicacion Aumentativa/Alternativa y la accesibilidad al curriculum
a partir de diversos recursos tecnoldgicos.

Por tal motivo, resulta relevante la necesidad de explicitar estas orientaciones
curriculares de las &reas especificas a fin de favorecer y garantizar la atencion
educativa especializada y el diseflo de configuraciones de apoyo que permitan
propiciar trayectorias educativas para cada nifio, adolescente o joven con
discapacidad con NEDD.

Especificaciones conceptuales y encuadres tedricos

Diversos documentos de la Direccion de Educacion Especial desarrollan
aspectos vinculados a las actuales perspectivas sobre el modelo social de la
discapacidad que hoy enmarca los diversos campos de fundamentacion tedrico-
practica.

Para la Educacion Especial la presencia de este modelo social interpela las
practicas educativas y las intervenciones didacticas hacia la busqueda de un abordaje
integral del sujeto con discapacidad que promueva la superacion de miradas

tradicionales.

Es necesario adoptar miradas que resulten superadoras de la mera deteccién de
limitaciones para avanzar hacia la definicibn de apoyos y ajustes razonables en

términos de derecho y que favorezcan, en cada situacién particular, el logro



Buenos
Direccion General de Cultura y Educacion Ai res

Provincia

progresivo de mayores niveles de autonomia, autodeterminacién, comunicacion y
participacion en el entorno proximo de cada sujeto con discapacidad.

Desde los actuales marcos tedricos, la Organizacion Mundial de la Salud (en
adelante, OMS) - C.I.F.! establece una vinculacién del concepto de discapacidad con
el de funcionamiento, considerando a este Ultimo como un término global que hace
referencia a todas las funciones corporales, actividades y participacion. En este
contexto la discapacidad y el funcionamiento de una persona serdn concebidas a partir
de una interaccién dindmica entre los estados de salud y los factores contextuales.

En este sentido queda planteada una aproximacién de la discapacidad
focalizada en las conductas funcionales y en las necesidades de apoyo de cada
sujeto. Una perspectiva que va a enfatizar dimensiones tales como la autonomia, la
autodeterminacion, la igualdad de condiciones y las capacidades en conexién con la
calidad de vida de la persona con discapacidad.

El abordaje de las Necesidades Educativas Derivadas de la Discapacidad define
nuevos escenarios donde el establecimiento de las precisiones curriculares se torna
imprescindible, en pos de consolidar espacios pedagdgicos que garanticen la
accesibilidad en el mas amplio sentido de la palabra.

Por tanto, queda prescripto que la Educacion Especial es la responsable de
brindar propuestas educativas a nifios, adolescentes, joévenes, adultos y adultos
mayores con discapacidad. Este aspecto implica una especificacion en las
intervenciones y una diferenciacion respecto de otras necesidades especiales que no
se enmarcan en una situacién de discapacidad y por lo tanto pueden ser resultas por
el resto de los Niveles y Modalidades del sistema, en el marco de la inclusién escolar
como principio nodal de las politicas pedagégicas actuales.

Esta propuesta tiene la finalidad de brindar un encuadre didactico a las areas
especificas, de forma tal que favorezca la produccién y elaboracion de configuraciones
de apoyo de acuerdo con los diversos niveles de complejidad de la discapacidad de
los estudiantes que asisten a las escuelas y centros de Educacién Especial.

Por tal motivo, resulta importante explicitar y actualizar algunos conceptos
centrales que permitan definir quiénes son los sujetos destinatarios de estas

orientaciones curriculares y los componentes especificos para la atencion educativa.

! Clasificacion internacional sobre el funcionamiento de la discapacidad y la salud, 2007
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NED de la Discapacidad Intelectual

“La discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en
funcionamiento intelectual como en la conducta adaptativa, tal y como se ha manifestado en
habilidades adaptativas conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad aparece antes
de los 18 afios” (Schalock et al., 2010: 1)

Esta definicion plantea un enfoque multidimensional que incluye la consideracion de:

- Dimension |: Habilidades Intelectuales

- Dimension II: Conducta adaptativa (conceptual, social y practica)

- Dimension lll: Participacion, Interacciones y Roles Sociales

- Dimension 1V: Salud (salud fisica, salud mental, etiologia)

- Dimension V: Contexto (ambientes y cultura)

NED de la Discapacidad Motora:

Son estudiantes que presentan de manera transitoria o permanente, alguna alteracion de su
aparato motor, que en grados variables limita alguna de las actividades que pueden realizar el
resto de las personas. (Resolucién 1269/11). Desde el Modelo Social de Discapacidad
consideramos que cada estudiante con NEDD Motora es un individuo Unico, inmerso en un
contexto social, familiar y escolar, donde su inclusién socio-educativa y laboral dependera en
gran parte de lo “inclusivo” que sea el contexto en el cual se desenvuelve. Por lo que
consideramos que los estudiantes con discapacidad motora encuentran barreras para
acceder al aprendizaje dada la falta de accesibilidad en el entorno fisico. Razén por la cual,
todas las propuestas pedagégicas deben contemplar una profunda intervencién tendiente a
eliminar las barreras. Por lo que se propone considerar que la atencién educativa del
estudiante con discapacidad motora se debe enmarcar en la globalidad de sus necesidades y
en la busqueda de respuestas a las mismas, a partir del disefio de trayectorias educativas
lineales y no lineales, con la programacién de las configuraciones de apoyo y las ayudas
especificas que cada sujeto con NEDD Motora requiera. Cabe destacar que hay nifios que
presentan una limitacién fisica pero estas no generan una necesidad educativa derivada de la
discapacidad motora.

NED de Trastornos Emocionales Severos.

Son estudiantes cuya estructura de la subjetividad esta en los tiempos de la constitucion,
afectando el criterio de realidad, sin menoscabo de la posibilidad de nociones y estructuras
l6gicas. (Resolucién 1269/11)

Los estudiantes que pertenecen a la caracterizacion, suelen tener certificados médicos de
Autismo, T.G.D, TEA, Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger etc. o Psicosis (esquizofrenia,
paranoia, bipolaridad o psicosis maniaco depresiva). A diferencia de éstos, los nifios con
problemas de conducta que no tienen necesidades educativas derivadas de la discapacidad
(Ejemplo: nifios con certificado médico por trastorno oposicionista desafiante, TDH, ADD, entre
otros) no presentan deterioro en las areas que se detallan més adelante, siendo eficientes en la
comunicacion. Situaciones que en los nifios con TES no suelen estar presentes. Es necesario
destacar que a partir de la conformacion de la Comisiéon Nacional Interministerial en Politicas
de Salud Mental y Adicciones el abordaje de los sujetos que presentan las caracteristicas
enunciadas precedentemente se enmarca en un posicionamiento de derechos de éstos que se
aleja de la medicalizacion, los diagnésticos definitivos, y propicia un abordaje integral y en
contexto. Mas alla de las clasificaciones médicas, siempre es importante centrarnos en el
diagnéstico pedagdgico de ese nifio/a, joven o adolescente y enmarcar cada trayectoria
educativa. Algunas areas que dan cuenta de necesidades educativas derivadas de la
discapacidad del estudiante/a con TES se pueden definir a través de: el vinculo con la
realidad, la intencion comunicativa, la posibilidad de hacer lazo, el juego simbalico.

% Schalock, R. & Verdugo, M. A. (2010). Ultimos avances en el enfoque y concepcién de las
personas con discapacidad intelectual. [Changes in the Understanding and Approach to
Persons with Intellectual Disability] - Instituto Universitario de Integracion en la Comunidad.
Universidad de Salamanca y en Hastings College, Nebraska, EEUU. En Siglo Cero Revista
Espanola sobre Discapacidad Intelectual Vol. 41 (4) Num. 236. 2010, 7 - 21.
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NED de Trastornos Especificos del Lenguaje

Los estudiantes con Trastornos Especificos del Lenguaje (en adelante, TEL) son aquellos que
presentan trastornos especificos en el lenguaje oral y /o escrito de causa neuropsicolingtiistica
(Resolucion 1269/11). Las propuestas a las necesidades educativas derivadas de un TEL
deben ser disefiadas a partir de una valoracion linguistica y observacion, construyendo
configuraciones linglisticas que permitan el acceso a los contenidos del disefio. (Ver Circular
Técnica General 6/2012 y Documento de Apoyo 5/16). Si bien el lenguaje forma parte de la
comunicacién, esto no quiere decir que todos los nifios con TEL tengan dificultades o
requirieran andamiajes en esta funcion.

NED de la Discapacidad Visual

La discapacidad visual constituye un término global que refiere a diversas limitaciones en las
funciones visuales. Dentro de la discapacidad visual pueden considerarse la situacion de
ceguera o de baja vision.

Segun la OMS (2010):

Una persona con baja vision es aquella que presenta un impedimento en su funcionalidad
visual, luego de haberse efectuado el tratamiento y/o la correccion estandar por errores de
refraccion, siendo su agudeza visual (AV) de 6/18 (3/10 6 20/70) hasta percepcion luz o un
campo visual (CV) menor a 10 grados desde el punto de fijacion y usa o tiene el potencial para
usar la vision en la planificacion y ejecucion de tareas.

La ceguera incluye la falta de percepcion de la luz y la percepcion de la luz en el mejor ojo y
una AV inferior a 3/60 (1/29, 0.05 6 20/400). (p.1)

NED de la Discapacidad Multiple

Los estudiantes con discapacidad multiple no deben ser educados por varios maestros
especializados en cada una de las caracterizaciones y en variadas escuelas.

La discapacidad multiple es entendida como una entidad Unica. Los estudiantes con
discapacidad mdultiple presentan dos o mas discapacidades entendidas estas no como una
simple suma o adicion (Res. 1269/11). Por tal motivo cada nifio/ adolescente con discapacidad
multiple es Unico y requiere de configuraciones de apoyos especificas, evitando la sumatoria de
estrategias habitualmente utilizadas para otras caracterizaciones. En otras palabras, el
concepto no se refiere a un sujeto que tiene hipoacusia, con discapacidad motora y con
discapacidad intelectual o a un nifio con retinopatia del prematuro, paralisis cerebral y
discapacidad intelectual. La discapacidad mdultiple como entidad Unica requiere una mirada
integral que considere las necesidades particulares para acceder a la informaciéon del entorno,
desarrollar conceptos y aprender.

La persona con discapacidad multiple requiere, por lo tanto, que los otros de su entorno
conozcan estrategias para favorecer su interaccion y ofrezcan los apoyos extensos y
generalizados necesarios para la participacion.

NED de |la Sordoceguera

De acuerdo con lo sostenido por la Sordoceguera Internacional (DBI) “es una discapacidad de
caracteristicas Unicas que implica la existencia de una deficiencia auditiva y una deficiencia
visual lo suficientemente severas como para afectar la comunicacion, la movilidad y el acceso a
la informacién y al entorno. Las personas sordociegas pueden tener también otras
discapacidades fisicas o cognitivas. So6lo una pequefia proporcion de sordociegos son
completamente sordos y completamente ciegos.”

Es posible diferenciar la sordoceguera congénita y la sordoceguera adquirida. En el primer
caso, los sujetos nacen con una deficiencia visual y auditiva o se vuelven sordociegos antes del
desarrollo del lenguaje. Como consecuencia de este hecho, también se habla de sordoceguera
prelingliistica. Un gran namero de personas que pertenecen a este grupo pueden tener
asociada una discapacidad intelectual. Hay nifios sordociegos, ademas, que son usuarios de
sillas de ruedas y que presentan necesidades de salud complejas.

El impacto de la sordoceguera en la persona y las estrategias a implementar seran diferentes
dependiendo del momento de adquisiciéon de la misma y de las oportunidades de acceso a los
aprendizajes que hayan tenido. En lineas generales se pueden distinguir cuatro grupos:

- Personas con baja vision o ceguera y sordera o hipoacusia desde el nacimiento o en edad
muy temprana.

- Personas con baja vision o ceguera desde el nacimiento o en edad muy temprana y con
pérdida auditiva adquirida mas tarde.
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- Personas con sordera o hipoacusia desde el nacimiento o en edad muy temprana y con
pérdida visual adquirida mas tarde.

- Personas con baja vision o ceguera y sordera o hipoacusia adquiridas tarde en vida.

Ademas, es fundamental al momento de planificar la intervencion pedagdgica diferenciar si la
sordoceguera es prelinglistica (previa a la adquisicion de una lengua: espafiol, LSA, etc.) o
poslinglistica (posterior a la adquisicion de una lengua).

NED de Sordera o hipoacusia

Los alumnos hipoacusicos son aquellos que ven afectado el desarrollo del lenguaje oral en
forma natural ante la presencia de una pérdida auditiva en distinto grado y por distintas causas.
Desde una concepcion clinica, la hipoacusia leve, moderada, severa o profunda (sordera)
requiere atencién profesional especializada, dispositivos de ayuda auditiva, y una educacion
reparadora para que el lenguaje pueda emerger, no pudiendo asegurar a todos esta posibilidad.

Por su parte, a lo largo de la historia, el colectivo sordo ha dado origen a lenguas viso-
espaciales, las lenguas de sefias (LLSS), distanciandose de diagndsticos médicos. Es
entonces que, desde el punto de vista socio-antropologico, se define la Sordera (con
mayuscula) como una situacion de diferencia lingiistica dada por la pertenencia a un grupo
linguistico-cultural, la Comunidad Sorda, donde la LS es el factor de identidad personal y grupal
y sus miembros son Sordos (con mayuscula, condicién elegida).

Desde la visién provincial, la educacién se funda en la centralidad en el sujeto y en el
conocimiento culturalmente compartido, alejada de ser un lugar de reparacion de algun déficit,
donde una lengua temprana, natural, accesible sin obstaculos, es un imperativo para el
desarrollo subjetivo de todo nifio y para viabilizar el aprendizaje. Es asi que la LS se torna
primordial. No obstante, cada nifio en su devenir construye su propia competencia integrada
por todo el conocimiento lingtiistico cimentado en el acceso a diferentes lenguas disponibles a
través de sus experiencias de interaccion.

En este sentido, una educacion bi/plurilingiie (LSA, espafiol escrito, oral, lenguas
extranjeras) ofrece un escenario rico en oportunidades para que cada alumno se incline en
alguna/s de las vias del lenguaje: visual y/o auditiva (Virole, 2003) y asi pueda crecer pleno de
posibilidades y, fundamentalmente, sin resignar las experiencias y el conocimiento que la
escuela debe asegurar.

Por ello, se adopta la histérica solucion del grupo Sordo, la LS, a tiempo que se proveen las
oportunidades de una lengua escrita irrenunciable e indispensable y accesible més alla de la
oralidad conseguida; ademas, una lengua oral que sea plena de significaciones para el sujeto,
si es factible para él, y variedad de lenguas extranjeras que circulan socialmente. Por ende,
cada sujeto producira sus propias identificaciones frente a su particular situaciéon a través del
tiempo.

Como Freire (2014), creemos que toda practica pedagdgica debe partir “del concreto
cultural e histérico del grupo con el que se trabaja” (p.71), entendiéndose que la “comprension
de la cultura supone la comprension de la lengua y del lenguaje” (p.73). Por lo tanto, toda
intervencién educativa se orienta a tomar decisiones linguistico-curriculares que se inciden
mutuamente y a gestionar lenguas grupalmente de modo competente en los distintos
escenarios educativos con el objetivo de ensefar y aprender.

De los Apoyos v las Configuraciones de Apoyo

En el marco del modelo social de la discapacidad, la planificacion de los apoyos
se torna una herramienta esencial respecto a la eliminacién de aquellas barreras para
la participacion y aprendizaje del sujeto con discapacidad, en relacién a los entornos.

El término apoyo hace referencia a todos aquellos recursos y/o estrategias que
favorezcan el desarrollo, aprendizaje y la mejora de la calidad de vida en el
funcionamiento individual del sujeto con discapacidad. Por lo tanto supone una
diversidad de recursos e intervenciones provenientes del propio sujeto, de su entorno

social y familiar y principalmente de la prestacion de servicios especializados.
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Dentro del ambito de los apoyos pueden considerarse como aspectos relevantes
aguellos vinculados a:

- el desarrollo del sujeto en relacion a la ampliacion de sus capacidades, su calidad de
vida, sus derechos y su participacion en la comunidad.

- la calidad de las propuestas de enseflanza para potenciar aprendizajes que
favorezcan la interaccion en el ambito sociocultural y el acceso al conocimiento.

- las habilidades basicas requeridas para desenvolverse en su vida cotidiana,
propiciando cada vez mas, mayores niveles de autonomia, independencia y
autodeterminacion tanto en lo que respecta a su cuidado personal, la vida en el hogar,
la participacién comunitaria, la inclusién sociolaboral, la salud, etc.

La planificacién de estos apoyos implica como punto de partida la valoracion y
evaluacién de las necesidades de cada sujeto con discapacidad a fin de poder
alcanzar la especificacion de la frecuencia, intensidad y tipo de apoyos requeridos.

Las configuraciones de apoyo requeriran la consideracion de:

- la transitoriedad de la necesidad de apoyo y/o el establecimiento de su configuracion,
un aspecto esencial en el proceso de aprendizaje del estudiante con discapacidad en
tanto contribuye estratégicamente a su avance. La extension de un apoyo, cuando no
hay necesidad, no solo deja de cumplir su funcién sino que ademas genera una
sobrecarga innecesaria en el sujeto.

- el nivel de especificidad que la Educacion Especial debe brindar considerando las
particularidades de los sujetos y los apoyos especializados en relacion a las diversas
NEDD

- la concordancia entre los Niveles de la ensefianza que transita el estudiante y su
contextualizacion en el abordaje de estas areas especificas, constituyende estos
apoyos especializados un aporte integral y no un mero moédulo aislado.

- la planificacion de apoyos de las areas especificas deberd ser producto de los
acuerdos alcanzados entre los actores de la ensefianza en forma transdisciplinaria,
considerando la pertinencia educativa, el sentido colaborativo de la familia y
garantizando el mas amplio nivel de participacién del estudiante con discapacidad.

En sintesis, el desarrollo de estas orientaciones curriculares no pretende
constituirse como apartado destinado al abordaje de una discapacidad en particular,
sino al planteo de estrategias, técnicas, orientaciones y secuencias didacticas que
puedan utilizarse para los estudiantes en concordancia con las necesidades
educativas derivadas su discapacidad. Asimismo, se hace necesario esclarecer que
toda propuesta pedagégica a desarrollar tomara los Disefios Curriculares de cada
Nivel de la Ensefianza como eje central.

Por lo tanto, el desarrollo de estas areas especificas ha de conformar campos

técnicos pedagogicos especializados que aporten herramientas didacticas para las
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decisiones transdisciplinarias puestas en acto en la planificacion y desarrollo de las
trayectorias educativas integrales de los estudiantes con discapacidad.

Campos especificos que requieren —desde una perspectiva ecoldgica y
funcional- la definicion y planificacion de las propuestas educativas a fin de proyectar
la construccidon de nuevos saberes que favorezcan el desarrollo de capacidades y de
habilidades para la inclusién sociocomunitaria, dando lugar a la palabra de ese sujeto

y a sus intereses.

“Nada sobre nosotros, sin nosotros” se pronuncia en el marco de la
Convencion Internacional sobre los derechos de las personas con discapacidad; por lo
tanto, el reconocimiento y la visibilidad del otro en tanto sujeto constituird el punto de

partida de toda trayectoria educativa.
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